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Resumo

A Sociologia ¢ uma area do conhecimento importante na criagdo e
posterior desenvolvimento da pedagogia critica. O objetivo deste
artigo € oferecer uma analise comparada do recente desenvolvimento
da pedagogia critica no campo da Educagdo Fisica. Examina, para
tanto, essa trajetoria a luz de duas paisagens cognitivas, separadas pela
distancia e pela linguagem. De um lado, a realidade brasileira e, de
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Critical pedagogy and “socially critical scholarship” in Brazil and in the
anglophone literature

The Sociology is an important field of knowledge to creation and further
developed of critical pedagogy. The aim of this paper is to offer a comparative
analysis of the recent development of critical pedagogy in the Physical
Education field. For that, it examines this trajectory in the light of two cognitive
landscapes, separated by distance and language. On one hand, the Brazilian
reality and, on the other hand, that which is represented by Anglophone
literature, published in the scientific production of several countries, such as
Australia, New Zealand/Aotearoa and USA. In methodological terms, important
books and magazines published in the last three decades have been used or as a
source, both in Brazil and in the English-speaking world. The results highlight
similarities but, also, differences in the trajectory of critical pedagogy in both
investigated environments.

Pedagogia critica y “estudios sociocriticos” en Brasil y en la literatura
anglofona

La Sociologia es un campo del conocimiento importante en la creacion y
posterior desarrollo de la pedagogia critica. El objetivo de ese articulo es
ofrecer un andlisis comparada del reciente desarrollo de la pedagogia critica
en el campo de la Educacion Fisica. Examina, de ese modo, esa trayectoria a
la luz de dos paisajes cognitivas, separadas por la distancia y por la lengua. De
un lado, la realidad brasilefia y, de otro, la de la literatura anglofona, divulgada
en la produccion cientifica de diversos paises, aqui representados por
Australia, Nova Zelandia/Aotearoa e y Estados Unidos de América. En
términos metodologicos, se emplearam como fuente importantes libros y
revistas publicados en las ultimas tres décadas, tanto en Brasil quanto en el
mundo angléfono. Los resultados resaltan similitudes, per6 también
diferencias, en la trayectoria de la pedagogia critica en los dos universos
investigados.
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Introducao

E inegavel que a “Sociologia” forneceu suporte tedrico ¢ metodoldgico para o desenvolvimento da
pedagogia critica da Educacdo Fisica. Na literatura angléfona, por exemplo, ¢ reconhecida a importancia
da “Nova Sociologia da Educagao” para a “inven¢ao” de um discurso sociocritico no ambito da disciplina
(KIRK, 1988). Ainda hoje, aliés, ¢ a Sociologia uma area do conhecimento que tem influenciado os rumos
dessa tradicao. No Brasil ja estd devidamente registrado a importancia da Sociologia para a criagdo, a partir
dos anos 1980, do discurso sociocritico na Educagao Fisica. Por um lado, os conhecimentos socioldgicos
produzidos no campo educacional mais amplo alimentaram essa constru¢do, especialmente influenciada
por uma leitura marxista da sociedade. Por outro lado, também uma sociologia marxista do esporte,
representada por nomes como Bero Rigauer e Jean-Marie Brom, desempenhou um papel importante ao
orientar a critica ao tecnicismo pedagogico fortemente alicergado no ideal do esporte na escola (TORRI;
VAZ,2006). Como narealidade anglofona, esse campo do conhecimento (a Sociologia) continua exercendo
seu papel na renovagao em curso da pedagogia critica na Educagdo Fisica brasileira.

Este artigo, portanto, parte do pressuposto de que a Sociologia foi e ainda ¢ uma especialidade
definidora da pedagogia critica da Educacdo Fisica, seja na literatura anglofona, seja na brasileira.
Discutimos, aqui, alguns dos resultados dessa influéncia, oferecendo uma andlise comparada da pedagogia
critica naquelas “duas” literaturas.

Inameros textos e livros ja descreveram sua origem, as principais influéncias teoricas, as criticas, as
experiéncias de ensino inspiradas nos principios da pedagogia critica, bem como as tendéncias e seus
futuros desafios, considerando a paisagem cognitiva e politica que sustenta a sociedade contemporanea.
Apesar desse quadro, sdo escassos 0s materiais que objetivam comparar a trajetoria e as perspectivas de
futuro dessas “duas” realidades da pedagogia critica destacando suas afinidades, mas também suas
diferencas internas'. Esta situacdo talvez seja resultado da falta de interlocucdo ao longo das tltimas
décadas, um mutuo desconhecimento a respeito da proliferagdo de um discurso sociocritico sobre Educacao
Fisica em distintos lugares do mundo, tanto no hemisfério norte como no sul.

O texto esta organizado em 5 sessdes, seguidas das consideragdes finais. As 4 primeiras oferecem
uma intepretacao do trabalho socialmente critico na literatura anglofona. Inicia com um comentario sobre
a origem dessa perspectiva para, na sequéncia, descrever alguns aspectos dessa tradi¢do no universo

considerado. Serd ocasido para operar com a distin¢do, estabelecida por Kirk (2019), entre “estudos

! Devis-Devis (2012) e Felis-Anaya, Garcia e Devis-Devis (2018) oferecem uma descri¢do da pedagogia critica em distintas
partes do globo. Apesar de importantes, esses artigos, ao adotarem prioritariamente a interlocu¢do com textos e revistas em
lingua inglesa, ndo conseguiram caracterizar, em toda a sua extensdo, a literatura “critica” da Educacgdo Fisica divulgada em
outras linguas, como a portuguesa, ou mesmo aquela dos paises hispano-americanos.
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sociocriticos” e “pedagogia critica”. O trabalho socialmente critico desenvolvido na Australia, na Nova
Zelandia/Aotearoa® e nos Estados Unidos ¢ tomado como referéncia na analise empreendida. No caso norte-
i li tario sobre trés ped i itico-afetivas® d lvid ambito d
americano, realizaremos um comentario sobre trés pedagogias critico-afetivas” desenvolvidas no ambito da
disciplina. Na quinta se¢do ha uma reflexao sobre o desenvolvimento da pedagogia critica no Brasil a luz
da caracterizacdo angléfona, oportunidade para evidenciar algumas similaridades, mas também

particularidades do desenvolvimento daquela tradigdo em territdrio nacional.

1. Pedagogia critica na literatura anglofona de Educacio Fisica: por que Australia, Nova
Zelandia/Aotearoa e Estados Unidos da América? Por que os anos 1980?

A emergéncia da nocao de pedagogia critica em meados dos anos 1980 ¢ significativa uma vez que
ela reflete o término dos acordos bilaterais entre os paises do hemisfério norte apods a Segunda Guerra
Mundial e o crescimento do neoliberalismo (EVANS, 2014; MACDONALD, 2014). No final dos anos
1970, em paises como Inglaterra e Estados Unidos, politicos de “nova direita”, como Margaret Thatcher e
Ronald Reagan, comegaram a argumentar em favor das virtudes do “governo minimo”, da privatizagdo dos
patrimonios publicos e da redugdo do papel do Estado em programas de bem-estar social. Os primeiros
anos da década de 1980 também foram marcados pela presenga, na vida cotidiana, dos avangos da
tecnologia computacional, até entdo restritos aos laboratorios especializados dos cientistas. Uma das
consequéncias da emergéncia da internet foi a aceleracdo da globalizacdo, que auxiliou enormemente na
expansao do neoliberalismo. Os problemas sociais decorrentes do discurso e da pratica neoliberal, assistido
pela tecnologia informatica, foram imediatamente percebidos pelos especialistas educacionais (KIRK,
2019).

Ao mesmo tempo em que o crescimento do neoliberalismo e da globalizagdo providenciaram os
conteudos para a emergéncia da pedagogia critica em Educacdo Fisica, fomos levados a pensar nas
diferentes e locais explicagdes dos motivos pelos quais a pedagogia critica tem atraido o interesse de
pesquisadores e professores-académicos na Australia, na Nova Zelandia/Aotearoa e nos Estados Unidos da
América.

No caso da Australia e da Nova Zelandia/Aotearoa, esses paises do hemisfério sul sdo relativamente
ricos. Essas culturas valorizam altamente a igualdade social (WHITE, 1981). Todavia, eles t€ém, entre sua
populagdo, pessoas que vivem em condi¢gdes de pobreza, minorias étnicas que experimentam discriminagao,

sexismo, racismo e disparidades. Pedagogias da justi¢a social despertaram, entdo, sua atencdo, ja que

2 Aotearoa ¢ a forma mais amplamente aceita e conhecida, em lingua maori, para Nova Zelandia.

3 Nota do tradutor: é importante esclarecer que o termo inglés “affect” ndo significa apenas “afei¢do”, “carinho” ou “consideracio
pelo outro”. A raiz etimoldgica da palavra é “afficere”, que significa “fazer algo a/por alguém”, “influir sobre”, “fazer a
diferenca para”. Uma pedagogia critico-afetiva, deste modo, influencia na producdo de novas condi¢des de os corpos afetarem

e serem afetados.

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 38, n. 3 p. 01-21, jul./set. 2020



Felipe Quintdo de Almeida e David Kirk 5

preocupados com a equidade social. Ao mesmo tempo, ¢ digno de nota que “estudos sociocriticos”, mais
que pedagogias criticas,* tenham sido incorporados em programas de formagio de professores, em exames
e curriculos nacionais de Educacdo Fisica desses dois paises, mas apenas com remotos exemplos de
pedagogia critica (FITZPATRICK, 2013; ALFREY et al., 2017).

O caso dos Estados Unidos da América ¢ um pouco diferente. Em primeiro lugar, nenhum dos trés
exemplos que serdo aqui apresentados sao atualmente caracterizados, eles proprios, como pedagogia critica,
ainda que estejam em conformidade com a defini¢do de pedagogia critica que serd aqui empregada.
Algumas razdes explicam essa falta de autoidentificagdo como pedagogia critica, fato que deve ser
compreendido, ¢ nossa opinido, em funcao das culturas e tradigdes politicas, académicas e profissionais dos
Estados Unidos. Contudo, ndo deveria surpreender que pedagogias criticas sejam praticadas em Educagao
Fisica naquele pais. Como principal expoente do capitalismo neoliberal, muitos dos maleficios da
precariedade tém sido 14 evidentes, e s6 recentemente foram percebidos por outros paises. A enorme ¢
maravilhosa diversidade da populagdo dos Estados Unidos também tem constituido um fator no
desenvolvimento dessas pedagogias; trata-se do modo pelo qual seus criadores t€ém buscado responder a
situacdes e experiéncias de pessoas jovens marginalizadas, oprimidas e, em muitos casos, abandonadas pela
sociedade. E também digno de nota que os criadores de dois dos trés exemplos de pedagogia, que serdo
aqui referidos, Hellison and Oliver, sdo professores-académicos para quem o ensino € a pesquisa na
universidade sdo acompanhados de muitas horas, ¢ muitos anos, trabalhando em escolas com pessoas

jovens, desassistidas e sofrendo multiplas privagdes.

2. Definicoes do trabalho socialmente critico em Educacao Fisica: “estudos sociocriticos” e
pedagogia critica

Mesmo que o termo pedagogia critica esteja sendo utilizado na literatura e/ou investigagdo
anglofona em Educacao Fisica e Esporte desde meados dos anos 1980, ha, todavia, consideraveis criticas
sobre o conceito e 0 que tais apreciagdes podem significar para essa tradi¢io (DEVIS-DEVIS, 2006). Tudo
isso tem sido produtivo na medida em que tem levado tanto os defensores como os criticos a refletir, e a
considerar cuidadosamente, sobre o que possa ser reivindicado pela pedagogia critica. Uma das questdes
mais importantes que ela tem revelado ¢ a abrangéncia da terminologia em uso. Para citar Shelley &
McCuaig (2018), no ambito da Educacao Fisica fala-se em pedagogia critica, investigacao critica, educacgao
critica, educacdo orientada criticamente, pesquisa/trabalho/discurso socialmente critico, pensamento

critico, ensino reflexivo e pedagogia transformativa.

4 Conforme sera discutido adiante, a principal diferenga entre os “estudos sociocriticos” e a pedagogia critica é que esta tem
como objeto central de preocupacdo os elementos imanentes a intervengdo pedagogica, como o curriculo e a avaliagdo, por
exemplo.
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Essa amplitude terminoldgica ¢é, por um lado, fonte de confusdo e, como Philpot, Gerdin e Smith
(2019) notaram, de desavengas. Criticas sobre a proliferagdo terminoldgica realgam uma importante
distingdo que pretendemos introduzir nos “estudos sociocriticos” e nas pedagogias criticas. Esses termos
sdo proximos e relacionados, mas ndo intercambidveis; o primeiro, refere-se a uma vasta categoria de
atividade analitica, enquanto o segundo ¢ mais especificamente associado ao ambito das agdes
educacionais.

Os “estudos sociocriticos” estdo preocupados, primariamente, em analisar ¢ questionar a ordem
normativa da Educagdo Fisica. Usando uma variedade de teorias e métodos, buscam compreender e traduzir
a complexidade da vida nas aulas dessa disciplina e nos programas de formagao de professores. Também
buscam descobrir interesses constituidos, injustos e praticas nao igualitarias (KIRK 2010). Podemos tomar
como exemplo a literatura especifica sobre mulheres na Educacao Fisica. Os trabalhos de Vertinsky (1992),
Flintoff e Scraton (2001), Garrett (2004) e Azzarito (2009) providenciam analises socialmente criticas sobre
a identidade de género, inequidade e suas inser¢cdes com raga e classe. Tais “estudos sociocriticos” podem
conter implicacdes e/ou recomendacdes para a pedagogia, mas os autores ndo apresentam a agdo
educacional como sua maior preocupagao.

Pedagogia critica esta mais especificamente preocupada com a organizacdo e o alinhamento do
curriculo, do ensino, da aprendizagem e da avaliagdo a modos que possam resultar em uma Educacao Fisica
inclusiva, justa e equitativa, como uma experiéncia incorporada para pessoas jovens (STANDAL, 2015).
Através dessa experiéncia, a pedagogia critica busca empoderar pessoas jovens (OLIVER; KIRK, 2015).
O trabalho “ativista” de Oliver et al. (2009), Enright e O’Sullivan (2010) e Fisette e Walton (2014)
evidenciam exemplos de pedagogia critica no mesmo campo das mulheres e no da Educacdo Fisica. Os
projetos “ativistas” desses autores baseiam-se em “estudos sociocriticos” para estruturar e informar a agao
educacional, além de empregar investigagdes criticas para auxiliar no processo pedagogico.

Na raiz, tanto os “estudos sociocriticos”, como a pedagogia critica, compartilham a preocupacao
com a justica social (MCCUAIG; ATKIN; MACDONALD, 2019; MACDONALD, 2002). Esse
compromisso comum significa que ha areas de sobreposi¢do e complementaridade.

Ao mesmo tempo, como Rovegno e Kirk (1995) argumentaram, existem pedagogias da Educacao
Fisica que ndo usam qualquer das terminologias empregadas acima, embora centralmente interessadas com
a organizagdo e o alinhamento do curriculo, do ensino, da aprendizagem e da avaliagdo para tornar a
disciplina mais inclusiva, justa e equitativa (MACDONALD, 2002, p.184). Isto ¢ crucialmente importante
por duas razdes. Primeiro, por ampliar o leque de pedagogias que poderiam ser consideradas criticas.
Segundo, por incluir formas de Educacdo Fisica que ndo usam a expressao “pedagogia critica” para
descrever a si proprias. Isto nos permite definir mais claramente a natureza das pedagogias da justi¢a social

em Educacdo Fisica e a disting@o entre “estudos sociocriticos” e pedagogia critica.
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3. Trabalho socialmente critico na formacao de professores e Educacao Fisica escolar: o caso de
Australia e da Nova Zelandia/Aotearoa

Ovens et al. (2018) argumentam que a formagao de professores em Educagao Fisica opera no interior
de uma rede sociopolitica com trés niveis de interacdo. Tais niveis sdo as politicas curriculares em
jurisdigdes nacionais e estaduais, a “filosofia” dos programas de formacao de professores e o ativismo de
professores/educadores preparados para colocar em pratica tais agendas. Em favor da introducdo dessas
pedagogias criticas no ambito da formacdo superior de professores de Educagdo Fisica, os trés niveis
necessitam estar alinhados. Em outras palavras, seria improvavel o sucesso de praticas em pedagogia critica
no ambito da formacao superior em Educagdo Fisica se nao houvesse espaco no interior das normativas
universitarias da formagdo de professores que lhes permitissem decidir sobre a filosofia dos seus proprios
programas de formacdo. Adicionalmente, politicas curriculares em Educacdo Fisica deveriam permitir a
pratica de pedagogias criticas, ao menos potencialmente, para que os programas de formacao de professores
dispusessem de um claro ponto de referéncia nas escolas. Todavia, Ovens et al. (2018) advertem que,
mesmo quando uma perfeita sintonia de condi¢des exista em qualquer jurisdigdo educacional especifica, a
sinergia entre os trés niveis sera sempre tempordria, fluida, sujeita a mudangas e em constante necessidade
de manuten¢ao e adaptagdo a novas circunstancias.

Os melhores exemplos de trabalho socialmente critico no interior de tais redes sociopoliticas em
operagdo nos trés niveis estdo em Australia e Nova Zelandia/Aotearoa. A formagdo de professores na
Universidade de Queensland e na Universidade de Auckland, h4d muito tempo estd comprometida com
programas filosofico-sociocriticos, com muitos deles engajados na proposicao de pedagogias criticas na
formagdo de professores em Educa¢do Fisica. A continuidade dessa filosofia em Queensland, pelo menos
desde a metade dos anos 1980, e em Auckland, desde pelo menos 2005 até o presente, ¢ impressionante.
Mais ainda, esses professores t€ém escrito sobre seu proprio trabalho. Cliff (2012) informa que a variedade
de iniciativas curriculares nacionais e estaduais em ambos os paises tém sido influenciadas, desde a metade
dos anos 1990, por perspectivas socioculturais.

Os “estudos sociocriticos” na formacao de professores na Universidade de Auckland (PHILPOT,
2016) e Queensland (GORE, 1990; KIRK, 2000; MACDONALD, 2002; MCCUAIG, 2013) tém mais ou
menos satisfatoriamente iniciado os alunos de Educacdo Fisica em formacgao nas analises e criticas da
ordem normativa. Eles se preocupam em aumentar a consciéncia, desmitificar, desconstruir e expor
iniquidades e desigualdades. Também vemos reconhecida a necessidade de auxiliar estudantes a se tornar
conscientes de seu proprio posicionamento social e de sua propria cor de pele, e de como os professores
podem aprender a se relacionar com essas caracteristicas de seus alunos (SHELLY; MCCUAIG, 2018).
Enquanto alguns desses professores criticos tém buscado caminhos para se mover em dire¢do a praxis, €
estdo claramente conscientes da necessidade de fazer isso (MACDONALD, 2002), mesmo em duas

universidades que t€ém um evidente e fundamentado compromisso com o trabalho socialmente critico em
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Educagao Fisica, ainda ha poucas evidéncias no relato dos professores/educadores de que seus estudantes
experimentem diretamente as pedagogias criticas da Educacgdo Fisica com vistas a aprender a usa-las.

Também ha programas socialmente criticos no nivel escolar na Australia (MCCUAIG; ATKIN;
MACDONALD, 2019; ALFREY; O’CONNOR; JEANES, 2017; HICKEY et al., 2014) ¢ na Nova
Zelandia/Aotearoa (CULPAN; BRUCE, 2007; FITZPATRICK, 2013; PHILPOT; GERDIN; SMITH,
2019). Eles tém acontecido principalmente, embora ndo exclusivamente, nos programas destinados as
escolas de nivel médio (GILLESPIE, 2013; MACDONALD; BROOKER, 1997). A incorporagao de
perspectivas socialmente criticas na politica curricular governamental ¢ uma importante conquista. Os
exemplos da Austrdlia e da Nova Zelandia também mostram os limites da politica. Para escolas e
professores comprometidos com a justica social e que veem a necessidade da pedagogia critica para
beneficiar seus estudantes, essa politica se torna “empoderadora”. Para os professores aos quais ainda
faltam habilidade e repertorios pedagdgicos para este tipo de trabalho, ou que lhe sejam hostis, desencontros
nessa politica podem ser inevitaveis.

Podemos também ver a complexidade das redes sociopoliticas identificadas por Ovens et al. (2018).
Na Australia e na Nova Zelandia/Aotearoa, os trés niveis da rede parecem estar desenvolvidos, mas as
ponderagdes de Alfrey et al. (2017), Gillespie (2013) and Philpot et al. (2019) sugerem que os professores
sdo desafiados pela possibilidade de “serem” e “se fazerem” criticos. Desenvolver nos estudantes uma
habilidade para questionar a ordem normativa da Educagao Fisica parece ser uma pratica bem-sucedida na
formagao de professores de Educacao Fisica, embora professores em Queensland e Auckland evidenciem
instavel sucesso. Nao ¢ surpresa, entdo, que similar habilidade para a critica social tenha aparecido nas

politicas curriculares escolares em ambos os paises.

4. Pedagogias critico-afetivas em Educacio Fisica: o caso dos Estados Unidos da América

Dado o foco no desenvolvimento, na Australia e em Nova Zelandia/Aorearoa, de “estudos
sociocriticos” na formacao de professores, €, em particular, nos de Educacao Fisica escolar, os melhores
exemplos de pedagogias critico-afetivas t€ém suas origens nos Estados Unidos. Além disso, nenhum deles
tem considerado sua propria atuagdo como pedagogia critica, ainda que tenham recorrido a essa literatura.
Todavia, tais exemplos agem de acordo com o que entendemos por pedagogia critica, por estarem
preocupados com a organizac¢do e o alinhamento do curriculo, do ensino, da aprendizagem e da avaliagdo
em modos que possam resultar em uma Educagdo Fisica inclusiva, justa e equitativa, como uma experiéncia
incorporada que busca empoderar pessoas jovens. Tais pedagogias t€m um particular foco no dominio
afetivo, que envolve motivagdo, cuidado, responsabilidade, resiliéncia e perseveranga.

As trés pedagogias critico-afetivas aqui tratadas sdao: a) Pedagogia da Responsabilidade Social e

Pessoal (TPSR) (HELLISON, 1995) e sua influéncia no desenvolvimento positivo dos jovens (PYD); b)

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 38, n. 3 p. 01-21, jul./set. 2020



Felipe Quintdo de Almeida e David Kirk 9

formas de educagdo esportiva, como o esporte para a paz e¢ os Estudos Culturais do Curriculo
(O’SULLIVAN; KINCHIN, 2015) e c), a abordagem ativista da Educacao Fisica (OLIVER; KIRK, 2015).
A selecao por esses trés exemplos foi guiada pelo fato de haver uma massa critica de trabalhos sobre essas
abordagens, ndo apenas de parte de seus criadores, mas de outros académicos também. Como tal, e mesmo
que elas ndo sejam amplamente reconhecidas como pedagogia criticas, podem, contudo, ser representadas
nessa literatura investigativa.

Hé professores/académicos que tém sido pioneiros nessas pedagogias critico-afetivas. Nos usamos
o termo professores/académicos porque as pessoas que t€m assumido este trabalho nao tém sido, como nos,
apenas pesquisadores e professores universitarios. Eles t€ém, como vantagem, o fato de haverem dedicado
muitas horas em escolas e outros espacos, trabalhando com e para pessoas jovens, fazendo um trabalho
pedagdgico no local da intervencdo, de uma forma que, muitas vezes, os criticos da pedagogia critica tém
negligenciado. De fato, alguns desses pioneiros sdo regularmente ignorados; seus trabalhos ndo sdo
mencionados em revisdes de literatura. Suspeitamos que isso se deva a natureza do trabalho que fazem e
tém feito. Também ¢ importante notar que, embora haja individuos que criaram essas pedagogias critico-
afetivas, todos tém trabalhado colaborativamente e, a0 mesmo tempo, inspirando outros colegas.

Essas trés pedagogias critico-afetivas em Educacao Fisica tém sido praticadas por algum tempo. No
caso da Pedagogia da Responsabilidade Social e Pessoal (TPSR), desde pelo menos os anos 1970; nos
outros dois exemplos, desde pelo menos meados dos anos 1990. Juntas, essas pedagogias tém fornecido
uma so6lida plataforma para posteriores desenvolvimentos de pedagogias critico-afetivas. Esses exemplos
mostram que ndo ha uma Unica definicdo do que seja “pedagogia critica” em Educacao Fisica. Somos de
opinido, no entanto, que, em face da precariedade do mundo atual (KIRK, 2019), a pedagogia critica deva
assumir uma forma particular. O foco no afeto pode ser, em particular, importante para construir € manter
o salutogénico conceito de senso de coeréncia (ANTONOVSKY, 1979).° Ao mesmo tempo, podemos
pensar nesse foco como um ponto de partida para tais abordagens, um caminho para orientar os esforgos de
professores e a atencao de pessoas jovens, sem que seja um meio que exclua outros beneficios educacionais.
De fato, no ambito da Pedagogia da Responsabilidade Social e Pessoal (TPSR), a competéncia fisica ¢

importante para construir a conexdo eu-corpo-mundo, assim como a competéncia do professor

5 O conceito de Senso de Coeréncia (SOC) é empregado no Ambito da Teoria Salutogénica desenvolvida pelo socidlogo Aaron
Antonovsky. Ele visa explicar as razdes pelas quais alguns individuos conseguem permanecer saudaveis enquanto outros
adoecem em situagdes estressantes. Tal senso é composto por trés componentes: compreensdo, manejo e significado. O primeiro
¢ entendido como a orientag@o global expressa na capacidade de uma pessoa crer que os estimulos do ambiente sdo estruturados,
previsiveis e explicaveis. Manejo, por sua vez, refere-se a habilidade do individuo em lidar e exercer um impacto positivo na
vida através dos recursos disponiveis. Por fim, o significado denota a ideia de que a vida tem um sentido e proposito. A teoria
de Antonovsky serviu de fundamento a Ferreira (2019) para pensar a atuagao dos professores de Educagdo Fisica no ambito do
Sistema Unico de Saade (SUS).
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(HELLISON, 1978). Na abordagem dos estudos culturais sobre educacao esportiva, e em varias versoes de
uma pedagogia ativista, a critica sociocultural e a investigacdo critica sdo caracteristicas chaves
(O’SULLIVAN; KINCHIN, 2015). Contudo, por meio desses trés exemplos, podemos ver claramente que
valores, interesses, motivagdes, resiliéncia, carinho, cuidado, responsabilidade, cooperacdo, entre muitos
outros aspectos de aprendizagens afetivas, estdo orientando os professores/académicos que praticam essas
pedagogias.

Em todos esses trabalhos, a estratégia de “pequenas vitorias” (WEICK, 1984) s6 ¢ evidente uma ou
outra vez. Essas pedagogias critico-afetivas sdo radicais em seus intentos, na medida em que buscam
empoderar pessoas jovens a desenvolver capacidades, a tomar decisdes com responsabilidade e sabedoria,
para resolver problemas que os afetam diretamente, a reconhecer as injustigas para poder agir, a assistir aos
outros, a trabalhar coletivamente para alcancar objetivos compartilhados e, de fato, ser esclarecidos.
Quando confrontada com a incerteza, a instabilidade e a inseguranca da vida diaria, este tipo de
aprendizagem pode ser valioso e produtivo, tornando-se parte da constru¢ao da sua identidade e do senso
da vida. Nenhuma dessas pedagogias critico-afetivas produz receitas de solucdo rdpida. Nenhuma delas ¢
radical no sentido de que ird provocar revolugdes. Nenhuma delas ird resolver o que Hellison (1995)
descreveu como as raizes das causas de problemas sociais, como a precariedade. Mas isto ndo as invalida
como pedagogias criticas da Educacao Fisica, uma vez que objetivam a justi¢a social através de pequenas
vitorias. Como os trés exemplos mostram, esses trabalhos tomam um longo tempo para alcancar qualquer
evidente beneficio para todos; mesmo assim, os revezes € as falhas sdo também comuns. Nao podemos ter
certeza dos efeitos dessas pedagogias junto as pessoas jovens que tomam contato com elas. Os professores-
académicos que criaram e puseram em pratica essas pedagogias estdo conscientes do que podem alcancar

e, cuidadosamente, ndo impor suas proprias solugdes aos problemas das outras pessoas.

5. Pedagogia critica no Brasil: uma leitura a luz da literatura angléfona

Como esta caracterizacdo da pedagogia critica e dos “estudos sociocriticos” na literatura angl6fona
(re)ler a experiéncia brasileira a este respeito? No que ela nos aproxima? No que ela nos singulariza?

O primeiro aspecto a destacar ¢ temporal, pois, nas duas realidades, os anos 1980 foram definidores
na constituicdo de um pensamento critico em Educacdo Fisica. Nao deixa de surpreender o fato de que,
apesar de geografica e culturalmente distantes, com idiomas diferentes, contextos politico-econdmicos
distintos e sem dialogo até ha bem pouco tempo, se tenha desenvolvido um vocabulério critico interessado
em promover praticas mais inclusivas, igualitarias e socialmente justas a partir das aulas de Educagdo
Fisica, numa tentativa de reescrever sua tradicdo, marcada por praticas autoritdrias, sexistas, elitistas,
disciplinares, etc. No Brasil, como sobejamente conhecido, esse tipo de pratica ¢ associado ao advento de

um “movimento renovador” da disciplina, cuja emergéncia precisa ser situada no contexto dos processos
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de “redemocratizacdo” no pais apés o término da ditadura militar (1964-1985). Similar transformagao
discursiva também se verificou, como vimos na se¢ao inicial, em paises como Australia, Nova Zelandia,
Reino Unido, Espanha, EUA, etc.

Embora existam especificidades nas realidades aqui mencionadas, o desenvolvimento inicial de uma
pedagogia critica ¢ consequéncia dos inumeros efeitos perversos do capitalismo na sociedade e seus
impactos na Educacdo e na Educagdo Fisica. Em comum a todos os contextos aqui representados, ¢
marcante o argumento (politico) em favor de praticas educacionais que favorecam a constru¢ao de um
mundo mais igualitario.

Se a literatura angléfona tem denominado de muitas maneiras as experiéncias de pedagogia critica
em Educacao Fisica, o que tem provocado alguns mal-entendidos e desavengas, hé, no contexto brasileiro,
dois principais modos de expressar as propostas preocupadas com a organizagdo € o alinhamento do
curriculo, o ensino, a aprendizagem e a avaliagdo para tornar a Educa¢do Fisica mais justa, inclusiva e
equitativa.

O primeiro deles ¢ a “pedagogia critico-superadora”, denominacao contida na obra que constitui, a
despeito dos limites j& identificados na literatura da area, um dos mais impactantes resultados da renovacao
curricular da Educagdo Fisica brasileira ap6s os anos 1980. O livro ¢ “Metodologia do Ensino da Educagao
Fisica”, mas ficou popularmente conhecido como “Coletivo de Autores” (SOARES et al. 1992). Esta em
sua segunda edicdo, e ja foi reimpresso mais de 10 vezes, o que evidencia sua repercussdo no campo. Esse
material, além de definir as caracteristicas de uma “pedagogia critico-superadora”, popularizou o conceito
de “cultura corporal”, modo de organizar e registrar o conhecimento e a especificidade da Educacao Fisica
na escola, cuja tarefa seria desenvolver uma reflexdo pedagogica sobre as formas de representagdo do
mundo que o homem tem produzido no decorrer da historia e que sdo exteriorizadas pela expressao corporal
como linguagem (jogos, dangas, lutas, exercicios ginasticos, esporte, etc.).

A “cultura corporal” ¢, vinte e sete anos apds a publicagdo da metodologia de ensino, uma
compreensao cujo uso ndo se vincula apenas ao “Coletivo de Autores” e ao referencial marxista que animou
os signatarios do livro (a pedagogia histdrico-critica), mas foi incorporada por outras perspectivas tedricas
presentes no campo®, em que também ¢ traduzida como “cultura corporal de movimento”. Entre os proprios
membros do “Coletivo de Autores”, alias, as diferencas de entendimento sao evidentes (SOUZA JUNIOR
etal., 2011).

A segunda das tendéncias criticas aqui mencionada, definida como “pedagogia critico-
emancipatdria”, tem como seu principal formulador o professor Elenor Kunz. Dois livros sdo definidores
de sua perspectiva. O primeiro deles, resultado do seu doutoramento na Alemanha entre 1983 e 1987, ¢

“Educagao Fisica: ensino e mudancga”, publicada no Brasil em 1991. A segunda obra, desdobramento da

6 Por exemplo, ha uma leitura “pos-critica” do conceito de cultura corporal (NEIRA; GRAMONELLI, 2015).
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anterior, ¢: “Transformacdo didatico-pedagogica do esporte”, de 1994. Kunz, nesses dois livros, foi
influenciado por trés principais tradi¢des. De um lado, a pedagogia de Paulo Freire e sua educagdo como
pratica da liberdade. De outro, pela teoria critica da Escola de Frankfurt, sobretudo pelos pressupostos de
Jiirgen Habermas relacionados a emancipa¢do humana e a racionalidade comunicativa. Finalmente, a
fenomenologia de Merleau-Ponty, especialmente a partir da Teoria do Se-Movimentar Humano (TSMH),
perspectiva tedrica desenvolvida no contexto holandés-alemao por autores como Jan W. I. Tamboer,
Frederic Jacobus Johannes Buytendijk, Viktor Von Weizsidcker, Paul Christian, Carl Christian Friedrich
Gordijn e Andreas Heinrich Trebels (este, alids, seu orientador no doutorado). Kunz introduziu, em suas
reflexdes, o conceito de “cultura de movimento”, compreendido como termo genérico para objetivagdes
culturais nas quais os movimentos sao os mediadores do contetido simbodlico, referindo-se a forma como
0s povos se movimentam’.

A despeito das diferencas terminoldgicas e/ou de fundo entre “cultura corporal”, “cultura corporal
de movimento” e “cultura de movimento”, o fato é que a cultura passa a ser a referéncia central para a
Educacdo Fisica, entendida numa perspectiva critica. Essas abordagens tornaram-se, ao longo dos anos,
sinonimo do discurso critico da Educagao Fisica no debate académico brasileiro, com reflexos nas politicas
curriculares nacionais e estaduais, nas filosofias dos programas de formagao de professores, bem como na
atividade de muitos professores de Educa¢ao Fisica engajados na materializagdo de uma pedagogia critica.

No Brasil, esses conceitos sdo mais recorrentes para caracterizar uma Educagao Fisica
comprometida com a justiga social do que a propria expressdo pedagogia critica. No caso de “cultura
corporal”, ou “cultura corporal de movimento”, seu uso, na atualidade, ndo ¢ automaticamente associado a
uma “pedagogia critico-superadora”, como formulada no livro que a apresenta. Em relacdo a “cultura de
movimento”, a menc¢do ao conceito de “se-movimentar” talvez seja mais representativa do trabalho de
Elenor Kunz do que a propria expressdao “pedagogia critico-emancipatéria”. Quando comparada com a
brasileira, na literatura angl6fona a expressdo “critical pedagogy” (ou nome correlato, como “critical
inquiry”, “critical education”, “critically oriented”, etc.) ¢ muito mais repetida nos periddicos e livros da
area.

A semelhanca do que aconteceu na Australia e na Nova Zelandia, também no Brasil a pedagogia
critica da Educac¢ao Fisica foi incorporada, desde os anos 1990, as politicas “oficiais” e aos programas de

formacao de professores em nivel superior. Esses programas sao encontrados sobretudo nas universidades

7 A relagdo entre Brasil/Alemanha é um capitulo a parte na construgdo de uma pedagogia critica da Educagdo Fisica brasileira.
Além de Elenor Kunz, muitos outros docentes identificados com essa pedagogia foram desenvolver seus estudos doutorais na
Alemanha. De modo inverso, muitos alemaes se transferiram para o Brasil para lecionar nas universidades brasileiras, uma
parceria importante também para o desenvolvimento de uma perspectiva critica de Educagdo Fisica. Desse intercambio, resulta
uma metodologia de ensino que pode ser também compreendida como critica: a concepg¢do de “aulas abertas”, elaborada pelos
alemaes Hildebrandt e Laging (1986) e adaptada para a realidade brasileira pelo Grupo de Trabalho Pedagbgico das
Universidades Federais de Pernambuco e de Santa Maria (1991).
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publicas brasileiras, onde, diga-se de passagem, se origina a pedagogia critica da Educagdo Fisica: ndo na
escola, mas entre os muros da academia.®

O estudo de Gramorelli (2014), por sua vez, identificou a presenga da “cultura corporal” e da
“cultura corporal de movimento” em 14 diretrizes curriculares estaduais em 26 unidades do pais
(GRAMORELLI, 2014). A compreensdo de “cultura de movimento”, por seu turno, orientou a construgao
da matriz curricular de Educagdo Fisica nas escolas publicas estaduais da mais extensa rede publica de
ensino do pais: Sao Paulo (2008).

No plano federal, a referéncia a uma compreensdo critica da disciplina estava presente nos
“Parametros curriculares Nacionais” (1997) e reaparece, agora, no ambito da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), documento normativo do Ministério da Educagdo, que tem o objetivo de articular as
propostas curriculares dos sistemas municipais, estaduais, € também das instituigdes de ensino superior
que, no pais, oferecem formagdo de professores em Educagdo Fisica (BNCC, 2017). Malgrado toda a
polémica e as inconsisténcias apontadas nos documentos’, eles indicam que houve, no Brasil, uma mudanca
de mentalidade em relacdo a tradi¢do da Educagao Fisica e que a pedagogia critica (0 movimento renovador
da disciplina) foi corresponsavel por essa alteracao.

No caso da BNCC, ela representa uma tentativa de alinhar os trés niveis anteriormente mencionados,
de Ovens et al. (2018)!°. Como destaca o autor, trata-se de uma situag¢iio que nunca é estavel, pois a sinergia
entre uma politica curricular, a formagao de professores e a pratica pedagdgica propriamente dita é sempre
temporaria, fluida e sujeita a diversos fatores, desde os que se vinculam a cultura escolar propriamente dita,
até os de ordem macro, que afetam a dinamica educativa. Portanto, esses documentos, na condi¢cdo de
orientadores, colocam-se como uma possibilidade, mas ndo pressupdem a certeza de que serdo utilizados
pelos professores em suas intervengdes educacionais (BRACHT, 2019). Se sao abragados por professores
comprometidos com a transformagdo social, para os que lhe sdo hostis ou ndo tém o repertdrio pedagdgico
para este tipo de trabalho, a teoria ¢ vista como uma ameaca (CAPARROZ; BRACHT, 2007).

No Brasil, o alinhamento possivel at¢ o momento, a despeito das muitas experi€ncias positivas
(SILVEIRA; PINTO, 2001; NEIRA; LIMA; ANTUNES, 2012; FARIAS; NOGUEIRA; MALDONADO,
2017; NOGUEIRA; FARIA; MALDONADA, 2017; MANOEL; DANTAS, 2017; BRACHT; ALMEIDA;
WENETZ, 2018),!! ainda nio permitiu superar o hiato entre curriculos criticos prescritos em diretrizes

estaduais/federais e o curriculo vivido nas escolas, um quadro descrito por Fensterseifer e Gonzalez (2007,

8 Muitos colegas, no campo, j4 apontaram os limites deste fato.

% A titulo de exemplo, consultar Caparroz (2003) e o nlimero especial da revista “Motrivivéncia” (v. 28, n. 48, 2016), dedicado
a BNCC.

19 Além da BNCC, outras politicas educacionais, como Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), sdo
recentes exemplos nesta direcdo. Elas possibilitam que docentes e alunos interessados em pedagogia critica estejam mais
proximos da escola, e vice-versa.

' Apoiamo-nos em Bracht (2019) na alusio a essas experiéncias positivas.
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36) a partir da metafora do “ndo mais, ainda ndo”, “[...] entre uma pratica docente na qual nao se acredita
mais, e uma outra que ainda se tém dificuldades de pensar e desenvolver”. No plano da formagao superior,
por seu turno, mesmo a existéncia de uma filosofia critica em muitos programas de Educacio Fisica ndo
tem garantido, por assim dizer, uma pratica critica entre seus docentes'?. Nessas circunstancias, ndo
diferente do que se ocorre na Australia e na Nova Zelandia (MCCAUAIG, 2013; PHILPOT, 2016), ¢ pouco
provavel que eles convencam seus estudantes da importancia de se engajar em praticas assim consideradas.

A distingao entre os “estudos sociocriticos” e a pedagogia critica também da o que pensar. No Brasil,
além de propostas e/ou metodologias pedagogicas criadas em nome de uma pedagogia critica, também
houve uma profusdo de estudos do primeiro tipo, destinados a questionar a ordem normativa estabelecida
na Educacdo Fisica. Costuma-se, alias, situar esses estudos no ambito da ‘“‘subarea sociocultural”,
caracterizada por tratar de temas como esporte, praticas corporais e atividade fisica nas perspectivas da
Sociologia, da Antropologia, da Historia e da Filosofia (MANOEL; CARVALHO, 2011).

Assim como se verifica no ambito da literatura anglofona, os estudos da “subarea sociocultural” sdo
caracterizados pela pluralidade tedrica e metodologica, embora, como traco comum, representem
perspectivas interessadas na justica social. Apesar de muitos desses estudos comportarem implicagdes para
a intervencdo, outros tantos ndo estdo preocupados com a ac¢do educacional propriamente dita. So
teorizagdes que respondem a problematicas das disciplinas-mae, seja da Historia ou da Sociologia, sem
estabelecer um vinculo direto com as demandas da pratica pedagoégica. Em certo sentido, “reificaram” sua
atividade no campo da Educacdo Fisica, uma vez que seu modus operandi pressupde um esquecimento
sistematico das questoes afetas ao sentido original da investigacdo em Educagdo Fisica e que estdo
intimamente ligadas a fun¢do social dessa pratica humana (BRACHT, 2015).

Uma consequéncia desse processo ¢ a despedagogizacao do teorizar da Educagao Fisica, o que tem
levado a uma academizagdo da formag¢ao na area. Existem “nimeros/dados” que confirmam essa tendéncia.
Todos eles demonstram que os estudos pedagdgicos representam a menor fracdo dos investimentos de
pesquisa realizados no campo atualmente. Pode-se, entdo, perguntar, com Bracht (2015), como ¢ possivel
reconectar esses dois mundos? Vale dizer, como ¢ possivel reconectar os “estudos sociocriticos” (“a subarea
sociocultural”) com os estudos pedagdgicos, aqui representados pela pedagogia critica? Este ¢ um desafio,
pelo que vimos na primeira se¢do do artigo, que também afeta o campo da Educacdo Fisica na Australia e
na Nova Zelandia, lugares onde o crescimento dos “estudos sociocriticos” ndo levou, na mesma propor¢ao,

a praticas pedagogicas criticas na Educagao Fisica.

12 Alias, sdo pouco conhecidas as experiéncias criticas da Educagio Fisica na formagao inicial. Ainda ndo sdo abundantes entre
noés os exemplos dos proprios “pedagogos criticos” atuando em sala de aula. No universo anglofono eles estdo mais disponiveis
(GORE, 1990; KIRK, 2000; MACDONALD, 2002; MCCUAIG, 2013; PHILPOT, 2016).
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Outro ponto passivel de comparacdo estd relacionado aos trés aspectos que atravessam a “forma
particular” de pedagogia critica defendida na secao anterior. Nela, dominio afetivo, juventude e saude sao
elementos chaves na agenda futura de uma pedagogia critica na literatura angléfona.

Em relagdo ao primeiro elemento dessa triade, o argumento ¢ que, em face da incerteza, da
instabilidade e da inseguridade que caracterizam a sociedade contemporanea, a critica sociocultural e a
investigacao critica deveriam ser complementadas por uma pedagogia, denominada de critico-afetiva, com
o objetivo de equipar as pessoas jovens a ver “além do 6bvio”, a compreender praticas opressivas produtoras
de iniquidades, a se importar com injustigas, a trabalhar coletivamente para alcangar objetivos conjuntos e
a resolver problemas que os afetam diretamente, etc. O vocabulario da aprendizagem afetiva, com énfase
nos valores, nos interesses, na motivagao, na resiliéncia, no cuidado, na responsabilidade e na cooperacao,
estd pressuposto, por assim dizer, nos discursos da pedagogia critica no Brasil, j& que, no pais, a pedagogia
critica também estd profundamente interessada em “fazer algo a alguém”, a “influir sobre” e a “fazer a
diferenga” junto a estudantes e professores. Apesar de ndo se chamar de “afetiva” sua dimensao normativa,
o foco, nesse dominio, € particularmente instrutivo numa paisagem politica, como a brasileira, caracterizada
por uma ‘“economia politica da incerteza” (BAUMAN, 2000), que gera uma corrosiva desesperanca
existencial, evidenciada no enfraquecimento da seguranca individual e na corrosdo inexoravel do
sentimento de comunidade e solidariedade social.

Além disso, a énfase na dimensdo afetiva pressupde uma “somatiza¢ao” das subjetividades.
Doravante, a propria compreensado de “critica” precisaria ser, por assim dizer, “incorporada”, sentida “no”
e “por meio” do corpo em movimento. Essa perspectiva contrapde-se ao ‘“racionalismo” que tem
caracterizado o desenvolvimento da pedagogia critica no Brasil (BRACHT, 1999; BETTI, 2006), tornando,
inclusive, mais humildes (politica e epistemologicamente) suas proposi¢des € mais incertas quanto aos
resultados alcangados em termos de transformagao social. Nas duas literaturas aqui comparadas, portanto,
os limites da “reflexividade”, da “conscientiza¢do” e/ou de um “discurso sobre” ja foram denunciados
quando se tratou do engajamento de estudantes e professores na pedagogia critica.

Os exemplos de pedagogias critico-afetivas apresentados na secdo anterior baseavam-se no
desenvolvimento de programas de ensino para “empoderar”, fundamentalmente, pessoas jovens. Os
processos de “empoderamento” no ambito da pedagogia critica brasileira tradicionalmente ndo se tém
dirigido a “este” ou “aquele” grupo etario especifico de aluno. Seu discurso tem de alguma forma afetado
todas as etapas da escolarizagdo, da educacao infantil até o ensino superior. Nao significa, com isso, que
ndo se possa caracterizd-la como uma perspectiva centrada no estudante (KIRK, 2019), mas ela ndo
“elegeu”, por assim dizer, os jovens como o publico dileto a quem dirige suas preocupacdes e/ou

ensinamentos.
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No que diz respeito a saude, vimos que o foco no afeto seria importante para construir € manter o
conceito salutogénico de “senso de coeréncia”, como formulado pelo socidélogo norte-americano Aaron
Antonovisky, o que remete diretamente ao vinculo da Educacao Fisica com a saide. Na pedagogia critica
da literatura angléfona, essa relagdo estd, por assim dizer, na “ordem do dia”, uma vez que a saude se tem
transformado, naquela realidade, na principal justificativa da Educacdo Fisica nas politicas curriculares e
nas escolas'®. O recurso ao conceito de salutogénese pressupde outro modo de teorizar sobre a satde,
também servindo para questionar o “mito” de que a atividade fisica ¢ sindbnimo de saude e/ou a preocupacao
da Educagao Fisica com as doengas cardiovasculares. A rejeicdo da abordagem patogénica ¢ deslocada para
a promoc¢ao dos fatores salutares (ao que Antonovisky chamou de “recursos gerais de resisténcia”) que
mantém as pessoas saudaveis.

No Brasil, embora a satide constitua um dos elementos legitimadores da area desde o inicio do
século XX, ¢ so recentemente que ela, concebida de um modo ampliado e critico, tem recebido tratamento
nos esforcos tedricos da pedagogia critica nos termos em que esse conceito foi definido na seco anterior'.
Nessa dire¢do, algumas referéncias tém sido buscadas para fundamentar tal pretensdo no ambito da
Educacdo Fisica escolar. Entre elas, podemos citar a propria concepcao salutogénica desenvolvida por
Aaron Antonovisky (OLIVEIRA, 2004; HILDEBRANDT-STRAMANN; COSTA; OLIVEIRA, 2009;
BRACHT, 2019). Nesse ambito, a saude passa a ser considerada uma questao pedagogica para a Educagio
Fisica, o que pressupde o desafio de pensar sua contribuigdo em termos de uma “educacao para a satude”.
Nao se trata, no caso brasileiro, de assumir a satide como o “novo” paradigma da pedagogia critica ou da
area, mas, sendo a disciplina uma mediadora da cultura corporal de movimento, a pergunta que se coloca ¢
a respeito do tipo de formacao que ela deveria promover para que os alunos possam desenvolver uma vida
“saudavel” (BRACHT, 2019). Nao ¢ o caso, apenas, de incentivar as praticas corporais como promotoras
da satde entre os estudantes, mas também da necessidade de produzir reflexdo critica sobre essas praticas,
na expectativa de que tal procedimento possa contribuir para um maior cuidado de si, mais “autdbnomo” e
“auténtico” em vez de heteronomo (BRACHT, 2019). A relagdo entre a pedagogia critica e a saude € outro
“capitulo” que aproxima os atuais desenvolvimentos da pedagogia critica no ambito das duas realidades

aqui descritas.

Consideracoes finais

Este artigo descreveu a trajetoria da pedagogia critica da Educacao Fisica em universos diferentes,

“separados” de muitas maneiras, mas que se desenvolveram paralelamente a partir da mesma época,

13 Ver, por exemplo, Kirk (2018, 2019).

14 Antes de ser assumida como uma questdo pedagdgica e de se colocar em debate a participagdo especifica da Educacdo Fisica
escolar no processo mais amplo de “Educagdo para a saude”, a satde, inicialmente, recebeu mais tratamento no ambito dos
“estudos sociocriticos”, especialmente em funcdo da interlocug¢do que se estabeleceu entre a Educacdo Fisica e o campo da
Saude Coletiva. Ha uma farta literatura critica sobre isso.
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compartilhando preocupagdes comuns, sem estabelecer entre si qualquer interlocucdo, o que s6 comecara
a ocorrer a partir dos anos 2000, o que se pode considerar um efeito demorado ou tardio.

As reflexdes aqui expostas foram construidas a luz da diferenciacao proposta por Kirk (2019) entre
os “estudos sociocriticos” e a pedagogia critica. A partir dela, a primeira parte do artigo ofereceu uma
interpretagdo desse trabalho em trés realidades da literatura anglofona: a australiana, a neozelandesa ¢ a
norte-americana. Uma das conclusdes ¢ que na Oceania ainda ha poucos exemplos de pedagogia critica,
entendida como pratica preocupada com a organizagdo e o alinhamento do curriculo, do ensino, da
aprendizagem e da avaliacdo para tornar a Educac¢do Fisica mais justa, inclusiva e equitativa, mesmo que
politicas e curriculos, ao longo dos ultimos anos, estejam orientados pelo questionamento da ordem
normativa dominante na Educacao Fisica.

Quadro distinto ¢ encontrado na realidade norte-americana, onde se destaca que, a despeito de nao
se empregar o vocabulario tipico da pedagogia critica, hd exemplos de pedagogias “critico-afetivas”
interessadas na promog¢ao da justica social.

Tal situacdo, conforme demonstra a segunda parte do artigo, ¢ diferente da brasileira, onde a
pedagogia critica ¢ praticamente sinonimo das principais perspectivas “culturalistas” da area, aqui
representadas pelos conceitos de “cultura corporal”, “cultura corporal de movimento” ou ‘“cultura de
movimento”. No pais, malgrado a existéncia de praticas resistentes & mudanga, essas perspectivas também
tém sido empregadas em muitas politicas curriculares, em programas de formagdo de professores e
orientado a pratica de muitos professores de Educacao Fisica.

A andlise evidenciou, também, como os “estudos sociocriticos”, impulsionados pelas logicas
disciplinares das ci€ncias que os orientam, nem sempre tém em seu horizonte uma perspectiva pedagogica,
o que tem refor¢ado, junto a outros fatores, uma despedagogizacdo do teorizar no campo. Esta se¢do se
encerra com uma reflexdo sobre trés conceitos (afeto, juventude e saude), importantes na “forma particular”
de pedagogia critica defendida na primeira parte: dominio afetivo, jovens e saude.

A expectativa, com a descrigao dessas duas literaturas, ¢ de, por um lado, fomentar um didlogo mais
estreito entre elas e, por outro, dar visibilidade as semelhancas e distingdes no ambito das experiéncias de
pedagogia critica nos dois universos referenciados. O desejo € que similar exercicio possa inspirar futuras

comparagdes, avangando em dire¢des aqui ndo consideradas.
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